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Введение.
                                                                                                                                      «Скажи мне – я забуду,
Покажи мне – я запомню,
Вовлеки меня – я пойму».

Согласно современным требованиям к образованию, базовым звеном образования является общеобразовательная школа, модернизация которой предполагает ориентацию образования не только на усвоение обучающимся определенной суммы знаний, но и на развитие его личности, его познавательных и созидательных способностей. Общеобразовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть ключевые компетенции, определяющие современное качество содержания образования.
Современного ученика чрезвычайно трудно мотивировать к познавательной деятельности, к поиску пути к цели в поле информации и коммуникации. Происходит это потому, что дети часто испытывают серьёзные затруднения в восприятии учебного материала по всем школьным предметам. Причина этого - в недостаточно высоком уровне развития мышления и, прежде всего, критического. А это очень важно для человека в современном мире, который входит в новый век с новым обликом познавательной культуры, для которой «человек репродуцирующий» - понятие, в сущности, устаревшее и неинтересное. Кроме воспроизводящей деятельности существует и другой род деятельности, именно деятельность комбинирующая или творческая. Для достижения наиболее эффективного результата в реализации цели необходимо в полном объеме развивать познавательную сферу ребенка, а именно мыслительные способности каждого учащегося.
 	В основе данных способностей лежит собственно само мышление как психический процесс. И именно на самом процессе нужно более подробно остановиться.
Эта психическая функция является той отправной точкой деятельности головного мозга, без которой будет очень сложно существовать всем остальным функциям. Действительно, человек должен на чём-то сфокусировать своё внимание, затем это что-то ощутить, воспринять, может быть запомнить, а потом только осмысливать. Но не будь мышления, вся полученная информация не могла бы сохраняться и трансформироваться. И, кроме того, мышление - один из наименее изученных психических процессов. Наверное, его никогда полностью не изучат, ведь, как известно, с каждым ответом приходит новый вопрос.
Однако некоторые теоретические позиция о мыслительном процессе известны уже сегодня. Например, что такое мышление.
«Мышление отражает бытие в его связях и отношениях, в его многообразных опосредованиях».
В вышеприведённом определении передана сама суть понятия мышления. А в следующем определении раскрыта общепринятая трактовка возникновения и формирования данного психического процесса: «Мышление - это социально обусловленный, неразрывно связанный с речью психический процесс поисков и открытия существенно нового, процесс опосредованного и обобщенного отражения действительности в ходе анализа и синтеза. Мышление возникает на основе практической деятельности из чувственного познания и далеко выходит за его пределы». 
Из данной трактовки естественно вытекают основные особенности процесса мышления:
1. «Мышление всегда имеет опосредованный характер;
2. Мышление опирается на имеющиеся у человека знания об общих законах явлений;
3. Мышление исходит из «живого созерцания», но не сводится к нему;
4. Мышление всегда есть отражение связей и отношений между предметами в словесной форме (правда у многих творческих людей это происходит посредством образов);
5. Мышление человека органически связано с практической деятельностью»; 
6. Мышление - мысли, мысли - понятия; понятия - язык и речь.
Мышление, как и любой процесс, имеет свои виды и свойства.
«Традиционная классификация мышления связана с разделением его на наглядно-действенное, наглядно-образное и словесно-логическое.
Основными признаками наглядно-действенного мышления являются, во-первых, неразрывная связь с восприятием, оперирование только непосредственно воспринимаемыми вещами и их связями, которые даны в восприятии; во-вторых, неразрывная связь с прямым манипулированием вещами, принципиальная невозможность реализовать поставленную задачу без участия практических действий. Наглядно-действенное мышление направлено прежде всего на выявление свойств предметов и явлений, наиболее близко лежащих "к поверхности", но скрытых от непосредственного восприятия.
Наглядно-образное мышление характеризуется тем, что мыслительная деятельность осуществляется на образном материале. Наиболее значительную роль в образном мышлении играют зрительные, слуховые и двигательные образы. "Визуальное" мышление - это мышление зрительными образами, в процессе которого "оцениваются и определяются различные взаимоотношения между вступившими в противоречие элементами и их комплексами, рассматриваются возможные направления развития ситуации. Результатом этой работы может быть порождение новых образов, новых визуальных форм, несущих определенную смысловую нагрузку и делающих знание структурным и видимым. Эти образы отличаются автономностью и свободой по отношению к объектам восприятия". Важной особенностью образного мышления является оперирование образами, возникающими при опоре на различные сенсорные системы. К сожалению, эти вопросы в психологии изучены еще недостаточно.
Как один из видов образного мышления можно выделить пространственное мышление как вид мыслительной деятельности, обеспечивающий создание пространственных образов и оперирование ими в процессе решения различных задач. Следует отметить, что выявление пространственных свойств и отношений возможно только в ходе преобразующей деятельности.
В отличие от третьего традиционно выделяемого вида мышления -словесно-логического, функционирующего в абстрактной вербальной форме и осуществляемого при помощи логических операций с понятиями, в образном мышлении слова используются только как средство выражения выполненных в образах преобразований.
По характеру связи с практикой выделяются практическое мышление, совершающееся в практической деятельности и направленное на решение частных конкретных задач, и теоретическое, связанное в основном с нахождением общих закономерностей. Однако следует отметить, что "интеллект у человека един и едины основные механизмы мышления, но различны формы мыслительной деятельности, поскольку различны задачи, стоящие в том или другом случае перед умом человека. Именно в этом смысле можно и должно говорить в психологии о практическом и теоретическом мышлении".
По роду связей и отношений, отражаемых мышлением, выделяются эмпирическое мышление, характеризующееся отражением объектов со стороны их внешних связей и проявлений, и теоретическое, "отражающее внутренние связи объектов и законы их движения".
В качестве специфического вида мышления в зарубежной психологии рассматривается эмоциональное мышление, вызываемое не с познавательной целью, а побуждениями чувств и включающее аффективное (эстетическое и религиозное) и волевое мышление.
По параметру содержания труда, в который включено мышление, выделяется такой его специфический вид, как техническое мышление, имеющее трехкомпонентную понятийно-образно-действенную структуру, где каждый из компонентов занимает равноправное место.
В качестве свойств мышления, характеризующих особенности протекания мыслительных процессов и обеспечивающих продуктивность умственной деятельности, выделяются следующие:
- гибкость (подвижность) мыслительных процессов, связанная с изменением аспектов рассмотрения предметов, явлений, их свойств и отношений, с умением изменить намеченный путь решения задачи, если он не удовлетворяет тем условиям, которые вычленяются в процессе решения и не могут быть учтены с самого начала, проявляющаяся в активном переструктурировании исходных данных, понимании и использовании их относительности;
- темп развития мыслительных процессов, определяемый минимальным числом упражнений, необходимых для обобщения принципа решения;
- быстрота - скорость протекания мыслительных процессов;
- самостоятельность - умение увидеть и поставить новый вопрос, а затем решить его своими силами;
- экономичность мышления, определяемая числом логических ходов (рассуждений), посредством которых усваивается новая закономерность;
- широта ума - умение охватить широкий круг вопросов в различных областях знания и практики;
- глубина - умение вникать в сущность, вскрывать причины явлений, предвидеть последствия;
- последовательность мысли - умение соблюдать строгий логический порядок в рассмотрении того или иного вопроса;
- критичность - качество мышления, позволяющее осуществлять строгую оценку результатов мыслительной деятельности, находить в них сильные и слабые стороны, доказывать истинность выдвигаемых положений.
Вместе с тем следует отметить, что большинство так называемых качеств ума относится не столько к характеристикам продуктивности собственно мыслительной деятельности, сколько к свойствам личности более высокого уровня, обусловливающим продуктивность познавательной деятельности в целом». 
Одна из интереснейших современных технологий в сфере образования, которая позволяет вырабатывать указанные компетенции - это технология развития критического мышления. Критичность ума - это умение человека объективно оценивать свои и чужие мысли, тщательно и всесторонне проверять все выдвигаемые положения и выводы.
 Критическое мышление, т.е. творческое, помогает человеку определить собственные приоритеты в личной и профессиональной жизни, предполагает принятие индивидуальной ответственности за сделанный выбор, повышает уровень индивидуальной культуры работы с информацией, формирует умение анализировать и делать самостоятельные выводы, прогнозировать последствия своих решений и отвечать за них, позволяет развивать культуру диалога в совместной деятельности. Данные факторы обусловливают актуальность технологии развития критического мышления
Формирование критического мышления предполагает создание базового отношения к себе и миру, подразумевающего вариативную, самостоятельную, осмысленную позицию. Эта позиция значительно повышает надежность образования – потому что оно становится осознанным и рефлексивным и повышает коммуникативный потенциал личности.
Таким образом, актуальность использования технологии развития критического мышления заключается в следующем:
- неумение применять полученные учащимися в школе знания и умения в реальных жизненных ситуациях;
- отсутствие мотивации у учащихся к познавательной деятельности, к поиску пути к цели в поле информации и коммуникации;
- недостаточно высокий уровень мышления;
- недостаточный уровень индивидуальной культуры работы с информацией;
- неумение анализировать и делать самостоятельные выводы, прогнозировать последствия своих решений и отвечать за них;
- неумение учащихся определить собственные приоритеты в личной и профессиональной жизни
- недостаточный уровень культуры диалога в совместной деятельности

ГЛАВА I. 
Теоретическое обоснование использования технологии критического мышления как средства формирования мыслительной деятельности учащихся.
 
Цели и задачи использования образовательной технологии
При внедрении технологии критического мышления мною были поставлены цели:
- формирование критического стиля мышления в процессе обучения химии, развитие умений понимать скрытый смысл того или иного сообщения;
- развитие навыков самостоятельной работы с учебным материалом и информацией;
- формирование умений ориентироваться в источниках информации, находить, перерабатывать, передавать и принимать требуемую информацию, при этом пользоваться разными стратегиями при ее обработке, отвергая ненужную или неверную; отделять главное от несущественного в тексте или речи;
- повышение качества и эффективности процесса обучения за счет реализации возможностей образовательных технологий.

Для успешного достижения поставленных целей я определила следующие задачи:
- сформировать у учащихся умения и навыки, как необходимые компоненты подготовки школьников к жизни в современном информационном пространстве;
- формировать критический стиль мышления в процессе обучения химии, развитие умений понимать скрытый смысл того или иного сообщения;
- развивать навыки самостоятельной работы с учебным материалом и информацией;
- формировать умения ориентироваться в источниках информации, находить, перерабатывать, передавать и принимать требуемую информацию, при этом пользоваться разными стратегиями при ее обработке, отвергая ненужную или неверную; отделять главное от несущественного в тексте или речи.

1.1. Основные понятия технологии критического мышления 
Что такое «Критическое мышление»?

Определение понятия «Критическое мышление»
Чаще всего под критическим мышлением понимают процесс оценки достоверности, точности или ценности чего-либо, способность оценки искать и находить причины и альтернативные точки зрения, воспринимать ситуацию в целом и изменить свою позицию на основе фактов и аргументов. Его еще называют логическим или аналитическим мышлением. 
Критическое мышление имеет 5 характеристик (Д.Клестер):
· Во-первых – это мышление самостоятельное;
· Во-вторых – это мышление обобщенное;
· В-третьих – это мышление проблемное и оценочное;
· В четвёртых – это мышление аргументированное;
· В пятых – это мышление социальное.
В программе РКМ определение критического мышления состоит из 6 компонентов.
Критический мыслитель:
· Формирует собственное мнение;
· Совершает обдуманный выбор между различными мнениями;
· Решает проблемы;
· Аргументировано спорит;
· Ценит совместную работу, в которой возникает общее мнение;
· Умеет ценить чужую точку зрения и сознаёт, что восприятие человека и его отношение к любому вопросу формируется под влиянием многих факторов.

Критическое мышление как образовательная технология
Технология критического мышления – одна из новых образовательных технологий. Она была предложена в середине 90-х годов 20 века американскими психологами Д.Стилом, К. Мередитом и Ч. Темплом. 
В России с 1997 г., она развивается при поддержке Консорциума Демократической педагогики и Международной читательской ассоциации в рамках проекта Института «Открытое общество» под названием «Чтение и Письмо для Развития Критического мышления». С 2000 г. проект в России развивается самостоятельно.
Специфика образовательной технологии развития критического мышления
В последние годы в сфере российского образования происходят кардинальные изменения. Они касаются не только содержания, но и методики образования. Заказ современной школы сформулирован в ежегодном Послании Президента Российской Федерации к Федеральному Собранию 12 ноября 2009 года: «Главная задача современной школы – это раскрытие способностей каждого ученика, воспитание личности, готовой к жизни в высокотехнологичном, конкурентном мире» и является одним из основных положений Национальной Образовательной Инициативе «НАША НОВАЯ ШКОЛА. Данные задачи невозможно решить только средствами традиционного подхода к преподаванию, при котором ученик остаётся объектом обучения. Необходим переход к такой стратегии, при которой ученик превращается в субъект образовательного процесса, приходит в школу действительно «учиться», т.е. «учить себя», не только получать знания, передающиеся учителем, но и уметь самому добывать и пользоваться ими в жизни. В данном случае на помощь приходит применение технологии развития критического мышления, в основе которой лежат следующие принципы.
Во-первых, учебный процесс строится на научно-обоснованных закономерностях взаимодействия личности и информации.
Во-вторых, фазы этой технологии (вызов, осмысление, рефлексия) инструментально обеспечены таким образом, что преподаватель может быть максимально гибким в каждой учебной ситуации в каждый момент времени: речь идет о разнообразных визуальных формах и стратегиях работы с текстом, организации дискуссий и процесса реализации проектов.
В-третьих, стратегии технологии позволяют все обучение проводить на основе принципов сотрудничества, совместного планирования и осмысленности.
Существует определенный алгоритм формирования критического мышления, предполагающий ответы на следующие вопросы.
1. Какова цель данной познавательной деятельности? Цели могут включать в себя выбор одного из вариантов решения, выработку решения при отсутствии вариантов; обобщение информации; оценку надежности аргументов; оценку вероятного развития событий; проверку достоверности источника информации: количественную оценку неопределенности.
2. Что известно? Это отправной пункт направленного или критического мышления. Этот этап также включает в себя нахождение недостающей информации.
3. Что делать? Какие навыки мышления позволяют достичь поставленной цели? Знание того, как добраться от начальной до конечной точки маршрута, — движущая сила критического мышления. Здесь как раз и предполагается использование сформированных ранее интеллектуальных умений.
4. Достигнута ли поставленная цель? Точность при выполнении заданий является решающим фактором успеха. Имеет ли смысл принятое решение? Для чего?
 Функции трех фаз технологии развития критического мышления

	Вызов
  Мотивационная      (побуждение к работе с новой информацией, пробуждение интереса к теме)
  Информационная (вызов «на поверхность» имеющихся знании по теме)
  Коммуникационная
(бесконфликтный обмен мнениями)
	Осмысление содержания
  Информационная(получение новой информации по теме)
  Систематизационная(классификация полученной информации по категориям знания)
	Рефлексия
  Коммуникационная (обмен мнениями о новой информации)
  Информационная(приобретение нового знания)
  Мотивационная(побуждение к дальнейшему расширению информационного поля)
  Оценочная (соотнесение новой информации и имеющихся знаний, выработка собственной позиции,  
оценка процесса)



1.2. Технологическая карта урока по модели ТРКМ

Модель технологии развития критического мышления.
Основу ТРКМ составляет трехфазный процесс: вызов - реализация смысла (осмысление содержания) - рефлексия (размышление).



Модель (ТРКМ) технологии развития критического мышления.
	Стадия
	Задачи
	Роль учителя
	Деятельность учащихся
	Методические приемы

	1 этап -"Вызов" (ликвидация чистого листа).

	*самостоятельная актуализация имеющихся знаний по теме и пробуждение познавательной активности;
*самостоятельное определение учащимися направлений в изучении темы, тех ее аспектов, которые хотелось бы обсудить и осмыслить;
*на этой фазе работы с информацией школьник определяет для себя смысл: «Что это значит для меня?», «Зачем это мне нужно?

	Стимулировать учащихся к вспоминанию того, что они уже знают по изучаемой теме, способствовать бесконфликтному обмену мнениями в группах, фиксации и систематизации информации, полученной от школьников.
При этом важно не критиковать их ответы, даже если они неточны или неправильны.
На данном этапе важным является правило: «Любое мнение учащегося ценно».
Было бы целесообразно сочетание индивидуальной и групповой работы. 
	Учащиеся могут высказывать свою точку зрения по поводу изучаемой темы, причем делая это свободно, без боязни ошибиться и быть исправленным преподавателем.
Важно, чтобы высказывания фиксировались, любое из них будет важным для дальнейшей работы. При этом на данном этапе нет «правильных» или «неправильных»высказываний.
Обмен мнениями может способствовать и появлению интересных вопросов, поиск ответов на которые будет побуждать к изучению нового материала.
	Парная мозговая атака.
Групповая мозговая атака. (В случае отказа: напиши, почему отказываешься? Посиди в группе и послушай).
Работа с ключевыми терминами.
Перевёрнутые логические цепи (связать последовательность элементов информации в нужной последовательности).
Свободное письмо (задаётся тема, а способ воплощения - нет; пишите всё, что приходит в голову: это может быть связанный текст, или опорные словосочетания).
Разбивка на кластеры (построение логографа-выделение блоков идей).
Механизм ЗХУ (знаю, хочу узнать, узнал).
Тонкие и толстые вопросы могут быть использованы на любой стадии урока
«Тонкие» вопросы: Кто... ? Что... ? Когда... ? Может... ? Будет... ? Мог ли...? Как звали... ? Было ли...? Согласны ли вы... ?Верно... ?
«Толстые» вопросы : Дайте объяснение, почему... ? Почему вы думаете... ? Почему вы считаете... ? В чем разница... ? Предположите, что будет, если... ? Что, если... ?

	2 этап - "Осмысление" (реализация осмысления).

	*организация активной работы с информацией;
*самостоятельное сопоставление изученного материала с уже известными данными и мнениями

	*Может быть непосредственным источником новой информации. В этом случае его задача состоит в ее ясном и привлекательном изложении.
*Если школьники работают с текстом, учитель отслеживает степень активности работы, внимательности при чтении.
*Для организации работы с текстом учитель предлагает различные приемы для вдумчивого чтения и размышления о прочитанном.

	*Осуществляют контакт с новой информацией.
*Пытаются сопоставить эту информацию с уже имеющимися знаниями и опытом.
*Акцентируют свое внимание на поиске ответов на возникшие ранее вопросы и затруднения.
    * Обращают внимание на неясности, пытаясь поставить новые вопросы.
*Стремятся отследить сам процесс знакомства с новой информацией, обратить внимание на то, что именно привлекает их внимание, какие аспекты менее интересны и почему.
*Готовятся к анализу и обсуждению услышанного или прочитанного.
	Маркировочная таблица ( v - я так и думал, + - новая информация, ! - очень ценная информация , - - у меня по-другому, ? - не очень понятно, я удивлён).
Взаимоопрос и взаимообучение (например, задать друг другу вопросы).
Двойной дневник (страница делится на две части: слева - что понравилось, запомнилось, справа - почему, какие ассоциации).


	3 этап - "Рефлексия" (размышление).

	*Прояснение смысла нового материала, построение дальнейшего маршрута обучения
	Организует процесс вербализации тот хаос мыслей, который был в сознании в процессе самостоятельного осмысления, структурируется, превращаясь в новое знание. Возникшие вопросы или сомнения могут быть разрешены.
	*Самостоятельно систематизирует новый материал, определить направления для дальнейшего изучения темы.

* в процессе обмена мнениями по поводу прочитанного или услышанного учащиеся имеют возможность осознать, что один и тот же текст может вызывать различные оценки.
	Возврат к стадии вызова (обсудить, что совпало).
Возврат к ключевым словам.
Возврат к перевернутым логическим цепочкам.
Возврат к кластерам (их заполнение).
Возврат к ЗХУ.
Дополнительные приемы
А) Графическая организация материала (Концептуальная таблица).
Б) Кубик. Грани
Дай описание.
Сравни с чем-нибудь.
Проассоциируй (на что похоже).
Проанализируй (из чего состоит).
Примени это.
Приведи примеры.
В) Синквейн



ГЛАВА II. 
Из опыта работы. Технология критического мышления как средство формирования мыслительной деятельности учащихся на уроках химии 
"Критическое мышление" можно смело отнести к инновационным технологиям, так как она соответствует основным параметрам инновационного обучения. На уроках химии критическое мышление можно использовать при изучении самых разнообразных тем. Технология критического мышления приемлема на уроках химии и при выполнении практических работ, связанных с решением экспериментальных задач по определению веществ, где вызовом является задача, осмыслением – изучение физических и химических свойств веществ, составление плана определения веществ и выполнение работы, а рефлексией – составление выводов. Возможности использования технологии критического мышления на наших уроках масштабны и не ограничены приведенными примерами. Польза от нее несомненна, т. к. она направлена на самореализацию и саморазвитие ученика.
1 стадия - Вызов
Прием “Покопаемся в памяти”
1. Какая тема? (назовите ее);
2. Что вы уже знаете об этом?
3. Чего вы ожидали или испытывали потребность узнать?
4. Почему вам это нужно знать?
Учитель объявляет тему урока например: “ Металлы – простые вещества”.
Однако перед тем, как учащиеся начнут работу с литературой, предлагает немного подумать о металлах. Взять лист бумаги и ручку и в течение 3 минут ответить на вопрос:
Что вы знаете о металлах? Или вам кажется, что вы это знаете? Или вы думаете, что вы это знаете?
Важно записать все, что придет на ум. Не имеет значения правильно ли то, что записали или нет.
После того как учащиеся записали все, что знаете о металлах необходимо это обсудить с партнером.
После того, как партнеры завершат свое обсуждение, члены группы должны поделиться своими знаниями о металлах. По мере того, как они делятся своими знаниями, учитель записывает их идеи на листе бумаги прикрепленном к стене или пленке кодоскопа, или на доске. Любые разногласия должны быть вынесены на обсуждение. Задает время от время вопрос, все ли согласны с тем,что сказано. Также хорошо способствуют дискуссии, дружественные разногласия по обсуждаемым вопросам.
Прием “Ассоциация”
Учащимся предлагается прочитать тему урока и ответить на вопрос:
- О чем может пойти речь на уроке?
- Какая ассоциация у вас возникает, когда вы слышите словосочетание: “----”?
Учащиеся перечисляют все возникшие ассоциации. которые учитель также записывает на листе бумаги или доске
Прием “Перепутанные логические цепопочки”
Учащиеся интегрируют свои собственные идеи с идеями изложенными в тексте, для того, чтобы перейти к новому пониманию.
На доске написаны верные и не правильные цитаты, ученики должны прочитать и поставить знак “+” там где они считают, что высказывание правильное и знак “-” там где по их мнению оно не верно. 
Например к уроку по теме: “Неметаллы” (см. Приложение 1)
Прием “Инструкции”
На стадии вызова учащимся могут быть даны инструкции по их дальнейшей работе в течение урока. Например, урок по теме: “Скорость химической реакции” Класс делится на количество частей в тексте.
Инструкция для учащихся:
1. Учебник Химия 8 класс Габриелян О.С. с 118-131
2. В каждой группе назначается эксперт в своей области:
Эксперт 1 Скорость химических реакций (c.118-121).
Эксперт 2 Факторы, влияющие на скорость химической реакции (с.121-125).
Эксперт 3 Катализаторы (с.125-128).
Эксперт 4 Обратимые и необратимые реакции (с.128-131).
Правила работы в экспертной группе:
1. Надо изучить вопрос так, чтобы суметь объяснить партнерам.
2. Ищите эффективные способы преподнесения информации.
3. Разъясните то, что другим осталось не понятным.
4. Составьте “Экспертный лист”.
2 СТАДИЯ-ОСМЫСЛЕНИЯ
Стадия осмысления решает следующие задачи:
· не отвлеченное чтение текста;
· эмоциональное восприятие.
Прием “Пометки на полях”
Учащиеся получают текст и делают в нем соответствующие пометки:
“+” - поставьте на полях, если то, что вы читаете, соответствует тому что вы знаете;
“-” - поставьте на полях, если то, что вы читаете,противоречит тому что вы знали или думали что это знаете;
“V” - поставьте на полях, если то, что вы читаете, является новым;
“?” - поставьте на полях, если то, что вы читаете, является непонятным или вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу.
Таким образом, в процессе чтения текста учащиеся делают четыре типа пометок на полях, в соответствии со своими знаниями и пониманием. Время на работу отводится в зависимости от объема текста
Прием “Маркировочная таблица”
Этот прием целесообразно применять совместно с приемом “Пометки на полях”
После прочтения текста ученик составляет маркировочную таблицу, в каждый столбик которой вписываются предложения с соответствующими пометками: (см. Приложение 1)
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Материал обсуждается в парах, ученик от пары сообщает информацию, которая фиксируется учителем на доске. Обсуждение информации способствует ее систематизации и дает возможность ответить на возникшие вопросы.
Прием “Двухчастный дневник ”
Этот прием я применяю на уроке, когда учащиеся самостоятельно работают с текстом и затем обучают друг друга по изученному вопросу. Во время объяснения материала ведутся такие дневники, состоящие из двух частей, в первой части ведется конспект излагаемого материала, очень важно вовремя объяснения не перебивать докладчика, поэтому возникающие вопросы или не ясные моменты фиксируются во второй части и затем к ним возвращаются. Также работать с такими дневниками можно и во время лекции читаемой учителем. Особенно полезно использовать двойные дневники, когда учащиеся получают задание самостоятельно изучить какой-то большой текст дома. В этом случае возможно оговорить заранее, сколько записей (как минимум) должен сделать ученик при чтении.
 Этот прием целесообразно применять совместно с приемом “Инструкции” Во время объяснения материала экспертом все остальные члены группы ведут "Двухчастные дневник". Например, во время объяснения эксперта 1. (см. Приложение 1)
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И так далее, подобные дневники ведутся во время объяснения каждого эксперта.
Двухчастные дневники дают возможность ученику тесно увязать содержание текста со своим личным опытом, удовлетворить свою природную любознательность
Прием “Лист решения проблем”
Очень хорошие результаты дает использование приема “Лист решения проблем” при решении задач, особенно со слабыми учениками. В этом виде деятельности идет детальная поэтапная разборка материала. Ученики самостоятельно ставят перед собой проблему и самостоятельно ищут пути ее решения для достижения конечной цели.
(см. Приложение 1)
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Так же этот прием целесообразно использовать на практических работах
Прием “Таблица аргументов”
Составляется следующим образом: учитель дает аргументы, а учащиеся должны их опровергнуть или подтвердить фактами из лекции учителя или при работе с учебником.
	АРГУМЕНТ
	Почему “ДА”
	Почему “НЕТ”

	 
	 
	 


Приём “Ромашка Блума”
Структура вопросов:
I тип – простые вопросы. Они требуют однозначных ответов (Например: что?, где?, когда? и т.п.)
II тип – уточняющие вопросы (Например: Вы сказали то-то …)
III тип – практические вопросы (Например: Как то, что мы узнали связано с жизнью …)
IV тип – оценочные вопросы. Требуют от учащихся умения оценивать, сопоставлять (Например: Каково Ваше отношение к данной теме)
V тип – творческие вопросы. Требуют от учащихся показа предпосылок, составления прогноза (Например: Что бы Вы сделали, если бы ситуация сложилась таким образом)
VI тип – интерпретационные вопросы. По сути своей уточнение точки зрения, поиск гипотезы, перенос знаний в иную область (Например: Какие мнения, на Ваш взгляд, отвечают существующему порядку вещей).
Прием Информационные схемы «Древовидные графы»
Позволяют обработать большой объем информации на основе закона осмысления в форме составления модели, которую в дальнейшем можно использовать на разных этапах учебного познания. Например, при изучении химических свойств этиленовых углеводородов составляем схему, подтверждающую зависимость между строением и свойствами веществ.
[image: ]+H2 (гидрирование) ;
+HaL2 (галогенирование);
+HHaL(гидрогалогенирование)
+H2O (гидратация)
Приемы работы с такой схемой разнообразны —совместное с учителем или самостоятельное составление, работа в парах и группах по ее изучению,
.
Прием Сводная таблица «Что? Где? Когда?»
Позволяет организовать изучение предпосылок возникновения ведущих теорий химии — периодического закона Д.И. Менделеева и теории строения химических соединений . А.М. Бутлерова на основе составления таблицы по соответствующему информационному тексту, к примеру, соответствующего параграфа учебника, либо во время лекционного изложения материала. Например, предпосылки открытия Периодического закона оформляются в виде следующей таблицы:
	Что?
	Где?
	Когда?

	Утверждение атомно-молекулярного
учения, первые единые определения понятий молекулы и атома, а также
атомного веса, который теперь называется относительной массой
	Г. Карлсруэ, Германия
	1860 г.

	И т.д.
	
	



Прием Таблица «плюс- минус- вопрос»При изучении некоторых понятий важно подчеркнуть не только отрицательные стороны, но и возможный положительный эффект ,.Вопросы могут быть составлены двояко. В одном варианте-это серия «тонких» и «толстых " вопросов по изучаемой проблеме, а в другом — вопросы по дополнительной информации, заинтересовавшие ученика при подготовке к занятию, которые он желает задать классу. Например, при изучении коррозии металлов первые колонки данной таблицы после их заполнения учащимися выглядят следующим образом:
	+
	-
	?

	При термической обработке стальные листы покрываются тонким трудно отделяемым слоем окалины. Таким листам дают слегка поржаветь, после чего они легко очищаются от окалины. У древних горцев существовал особый секрет приготовления сверхпрочных и острых клинков, которые легко разрубали не только ткани, но и сухожилия и кости. Оказалось, что изделия на -несколько лет закапывали в землю, а затем поржавевшие клинки после специальной обработки приобретали высокую прочность.
	Разрушение металлических конструкций
	



Примеры вопросов для блиц-опроса «верю – не верю»
1. Д.И.Менделеев отверг теорию злектролитическо диссоциации? (Да)
2. Азотную кислоту называют «царской водкой»? (Нет]
3. В XIX веке в Петербургской Академии наук обсуждалась возможность называть соляную кислоту водородом хлоровичем, воду — водородом кислородовичем? (Да)
4. Кальцинированная сода — это соль кальция? (Нет.это безводный карбонат натрия.)
5. Больному для успокоения нервной системы врач выписывает бром? (Нет)
6. Азотная кислота образует кислые соли? (Нет)
7. В результате реакции 1 моль ортофосфорной кислоты с 3 моль едкого натра образуется средняя соль и вода,]поэтому среда раствора нейтральная? (Нет, среда щелочная из-за гидролиза соли.)
Прием Диаграмма Венна-Эйлера
Диаграммы Венна — общее название целого ряда методов визуализации и способов графическойиллюстрации, введены Джоном Венном, британским философом , математиком и логиком в 1881; показывают математические , теоретико-множественные или логические отношения между множествами или событиями; собственно «диаграмма Венна» показывает все возможные отношения между множествами или событиями из некоторого семейства; разновидностями диаграмм Венна служат: диаграммы Эйлера , диаграммы Джонстона, карты Карно.
В теме «Электролитическая диссоциация» изучается вопрос о возможности протекания реакций между растворами электролитов, , сопровождающихся тремя признаками: выпадением осадка, выделением газа , образованием малодиссоциирующего вещества (МД).
Пример задания: какие взаимодействия практически осуществимы:
1. NaOH +CuSO4=
2. KCl + Ca(NO3)2 =
3. HCl+NaOH =
4. CaCO3+HCl =
[image: ]Для ответа можно составить следующую графическую форму:





В результате учащиеся приходят к выводу о том, что практически осуществимы три пары взаимодействий (1,3,4) т.к. в результате этих взаимодействий соблюдаются условия протекания реакций до конца, а значит, они практически осуществимы. А взаимодействие хлорида калия с нитратом кальция практически неосуществимо, потому что процесс не соответствует признакам необратимости реакции.

СТАДИЯ РЕФЛЕКСИИ
На этой стадии решается одна, но очень важная задача:
- корректировка и систематизация знаний.
Прием “Кластер”
Разбивку на кластеры я использую довольно часто как на стадии вызова, так и на стадии рефлексии (см. Приложение 1). Это педагогическая стратегия, которая помогает учащимся свободно и открыто думать по поводу какой-либо темы, используется для стимулирования мыслительной деятельности до того, как определена тема или в качестве средства для подведения итогов, стимулирования появления новых ассоциаций или графического изображения новых представлений. Это письменный род деятельности служит инструментом обучения письменной речи, дает доступ собственным знаниям, пониманию или представлениям об определенной теме. Разбивка на кластеры очень проста и легко запоминается:
1. Необходимо написать ключевое слово или предложение в середине листа или доски.
2. Далее записывают слова или предложения которые приходят на ум в связи с данной темой.
3. По мере того как возникают идеи необходимо устанавливать связи между ними.
Прием “Синквэйн”
Учащиеся пересматривают то, что они когда-то знали, узнали новое и систематизируют все знания. Способность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в нескольких словах – важное умение. Оно требует вдумчивой рефлексии, основанной на богатом понятийном запасе. Синквэйн - это стихотворение, которое требует синтеза информации и материала в коротких выражениях.
Каждому ученику дается время 5-7 минут на то, чтобы написать синквэйн. Затем он повернется к партнеру и из двух синквэйнов они составят один, с которым оба будут согласны. Это даст им возможность поговорить о том, почему они это написали и еще раз критически рассмотреть данную тему. Кроме того, этот метод потребует, чтобы участники слушали друг друга и извлекали из произведений других те идеи, которые они могут увязать со своими. Затем весь класс может ознакомиться с парными синквэйнами.
Правила написания синквэйна:
1. В первой строчке тема называется одним словом (существительным).
2. Вторая строчка-это описание темы в двух словах (два прилагательных).
3. Третья строка-описание действия в рамках темы тремя глаголами.
4. Четвертая – это фраза из четырех слов, показывающая отношение к теме.
5. Синоним из одного слова, который повторят суть темы.
Пример синквэйна к теме: “Неметаллы – простые вещества” (см. Приложение 1)
Синквэйны являются быстрым и мощным инструментом для рефлексирования, синтеза и обобщения понятий и информации.
Прием “Эссе”
Этот вид письменного задания применяется мною в конце урока, чтобы помочь ученикам подытожить свои знания по изучаемой теме. Я прошу учащихся ответить на два вопроса:
- Что они узнали по пройденной теме?
- Что хотели бы узнать? (или задать вопрос на который они не получили ответа).
Пример эссе к уроку: “Расчеты по химическим уравнениям” (см. Приложение 1)
Прием “Самоанализ”
Тренинг навыков рефлексии собственных состояний “знаю - не знаю”. Пример листка самоанализа к теме “Скорость химических реакций” (см. Приложение1)
Особое значение имеет создание установки успешности учебной деятельности учащихся, для чего используются словосочетания содержащие конкретный позитивный смысл –“знаю уверенно”, “надо повторить” как движение в сторону уверенного знания. В этих словосочетаниях подразумевается, что учение уже работал, знания уже есть, но их надо закрепить, учителем демонстрируется доверие к ученику, если сравнить с классической формулировкой “знаю”, “не знаю”. (см. Приложение 1)
Прием “Шесть шляп критического мышления”
Это задание обычно используется мною на стадии обобщения и систематизации, т.е. на стадии рефлексии. Суть приема состоит в следующем: класс делится на шесть групп, каждая группа “примеряет свою шляпу”, высказывается шесть точек зрения на одну и ту же проблему.
“Белая шляпа” —> АТИСТИЧЕСКАЯ (констатируются факты по проблеме, без их обсуждения);
“Желтая шляпа” —> ПОЛОЖИТЕЛЬНАЯ (высказываются положительные моменты);
“Черная шляпа” —> НЕГАТИВНАЯ (группа констатирует отрицательные моменты по изучаемой проблеме);
“Синяя шляпа” —> АНАЛИТИЧЕСКАЯ (проводится анализ, группа отвечает на вопросы: почему? зачем? связи?);
“Зеленая шляпа” —> ТВОРЧЕСКАЯ (можно высказывать самые “бредовые идеи и предположения”);
“Красная шляпа” —> ЭМОЦИОНАЛЬНАЯ (группа формулирует свои эмоции, которые они испытывали при работе с материалом)
 Приём “Ключевые слова”
 На основе данных слов составить рассказ-предположение или рассказ-подведение итогов какого-либо события. Главное - использовать в тексте все ключевые слова.
Приём “Взаимообучение”
Легче всего научиться, обучая других. Взаимообучение происходит в группах из четырёх-семи человек. Всем им раздаются экземпляры одного и того же текста. Учащиеся по очереди играют роль учителя-роль, которая требует от них выполнения пяти определённых действий:
1)“учитель” суммирует содержание абзаца;
2) он придумывает вопрос к тексту и просит других учащихся на него ответить;
3) “учитель” растолковывает то, что для других осталось неясным;
4) он даёт задание на чтение следующего абзаца, а затем передаёт бразды правления в руки следующего ученика.

Приемы технологии РКМ при решении задач
Под процессом решения задачи понимается процесс, начинающийся с момента получения задачи до момента полного завершения ее решения. Этот процесс состоит не только из изложения уже найденного решения, а из ряда этапов, одним из которых и является изложение решения.
Итак, весь процесс решения задачи можно разделить на восемь этапов:
1 этап – анализ условия задачи;
2 этап – схематическая запись задач, анализ задачи следует как-то оформить, записать, для этого используются разного рода схематические записи задач;
3 этап – поиск способа решения задачи;
4 этап – осуществление решения задач, когда способ решения задачи найден, его нужно осуществить;
5 этап – проверка решения задачи, после этого как решение осуществлено и изложено (письменно или устно), необходимо убедиться, что это решение правильное, что оно удовлетворяет всем требованиям задачи;
6 этап – исследование задачи, при решении многих задач, кроме проверки, необходимо еще раз произвести исследование задачи, а именно установить, при каких условиях задача имеет решение и притом, сколько различных решений в каждом отдельном случае; при каких условиях задача вообще не имеет решения и т.д.;
7 этап – формирование ответа задачи, убедившись в правильности решения и, если нужно, производя исследование задачи, необходимо четко сформулировать ответ задачи;
8 этап – анализ решения задачи, наконец в учебных и познавательных целях полезно также произвести анализ выполненного решения, в частности установить, нет ли другого, более рационального способа решения, нельзя ли задачу обобщить, какие выводы можно сделать из этого решения и т.д. Все это составляет последний и часто не обязательный, восьмой этап решения. Если же учитель не торопит детей, не пренебрегает этим последним важным этапом, то у детей формируется полезные исследовательские навыки, происходит развитие критического мышления.
Данная схема дает общее представление о процессе решения задач, как о сложном и многоплановом процессе. В некоторых задачах трудно выделить отдельные этапы. Таким образом, структура процесса решения задачи зависит в первую очередь от характера задачи и конечно, от того, какими знаниями и умениями обладает решающий задачу.
Приведенная схема процесса решения задач является лишь примерной. При фактическом решении указанные этапы обычно не отделены друг от друга, а переплетаются между собой. Так, в процессе анализа задачи обычно производится и поиск решения. При этом полный план решения устанавливается не до осуществления решения, а в его процессе. Тогда поиск решения ограничивается лишь нахождением идеи решения. Порядок этапов также иногда может менять.(см. Приложение 1)
Критерии эффективности использования ТРКМ
На практике эффективность использования технологии развития критического мышления доказывается следующими показателями:
1. Доля учащихся умеющих конструировать текст и умеющих ставить вопросы к тексту.
2. Качество знаний учащихся по химии.
3. Повышение познавательного интереса к предмету:
- доля учащихся, выбирающих для сдачи ОГЭ в качестве предмета по выбору химию;
- доля поступающих в высшие учебные заведения, на профессии связанные с химией;
- доля учащихся призеров районных, областных, республиканских, дистанционных олимпиад по химии;
- доля учащихся, участников и призеров районного, областного и республиканского конкурсов учебно – исследовательских работ;
- доля учащихся участвующих в выполнении проектов.
	Предмет	
	Обученность, %
	Качество обучения, %
	Средний балл

	2014 – 2015 учебный год

	Химия
	100%
	58%
	3,78

	2015- 2016 учебный год

	Химия
	100%
	73%
	3,86

	2016- 2017 учебный год

	Химия
	100%
	60%
	3,90



Созданные условия на уроках и во внеурочной деятельности учащихся способствовали удачному выступлению обучающихся на соревнованиях и конкурсах школьного, городского, областного уровней.
	№
	Название конкурса, олимпиады	
	Результат
	ФИ участника
	Класс

	2014 - 2015 учебный год

	1.
	Всероссийский турнир «Осенний марафон» 
	Диплом за 1 место
	Нелюбина И.
	11

	2.
	Всероссийский турнир «Осенний марафон»
	Диплом за 2 место
	Сухинская И.
	8

	3.
	Всероссийский турнир «Осенний марафон»
	Диплом за 2 место
	Балык О.
	9


	2015-2016 учебный год

	1.
	Всероссийская игра-конкурс «Таинственный ларец»
	Диплом за 1 место
	Куртеев Л.
	8

	2.
	Муниципальный этап Всероссийской олимпиады школьников по химии
	Диплом призера 
	Петухова А.
	11

	2016-2017 учебный год

	1.
	Международная игра-конкурс «Гелиантус» 
	Диплом за 3 место
	Феофилактов В.
	7

	2.
	Международная игра-конкурс «Гелиантус»
	Диплом за 2 место
	Солоницын Д.
	7



Трудности которые испытывает педагог работая по ТРКМ
1.Реализация полностью урока по данной технологии в рамках классно-урочной системы.
2. Не все дети могут работать с большим объемом информации.
3. Неправильное понимание стратегий и методов.
4. неприятие некоторых приемов детьми.
6. в технологии огромное количество приемов – затруднение в выборе.
7. малая накопляемость в классах.
8. Сложность в подборе материала.
9. Большие моральные, временные и материальные затраты.
10. Затруднения в выставлении оценок при работе в группах.




Заключение
Критическое мышление – это целая философия поиска здравого смысла, для выдвижения новых возможностей.
Сегодня выпускник 21 века должен:
1) Быть способным способности к самообразованию и самореализации и созидательному труду;
2) Уметь адекватно оценивать особенности социальной среды, противостоять антиобщественным явлениям, деструктивным воздействиям идеологического, противоправного и религиозного характера.
3)Уметь анализировать, обрабатывать, синтезировать и использовать научную информацию;
4) Владеть методами познания, проектирования, конструирования и исследования, творческого применения;
5) Быть коммуникабельным, гибким, контактным в различных социальных группах и меняющихся жизненных ситуациях.

Задача нелегкая, но выполнимая. И как говорится в известной притче «Все в наших руках…»
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Приложение 1
Используемые приёмы ТРКМ на уроках:
Прием  “Перепутанные логические цепопочки” 
	Утверждения
	Стадия «Вызов»
	Стадия «Рефлексия»

	Неметаллы – обладают свойствами металлов
	-
	-
(не обладают)

	Неметаллы могут  быть жидкостями, твердыми веществами, газами.
	+
	+

	Инертные газы в реакции не вступают , соединений не образуют
	-
	+
(иногда вступают)

	Газы- водород, хлор, фтор, азот образуют трехатомные молекулы
	-
	-
(двухатомны)

	Кислород образует два газа:  О2 и О3.
	-
	+

	Йод похож на металл, т.к. имеет блеск и твердый
	+
	+

	Неметаллы хрупкие вещества
	-
	+

	Неметаллы проводят тепло и электрический ток
	+
	-
(не проводят)

	Неметаллов в ПСХЭ больше, чем металлов
	+
	-
(меньше в 4 раза)

	Большинство неметаллов это жидкие вещества
	-
	-
(нет, только бром)



Прием  «Маркировочная таблица»         
	 «+» 
	«-» 
	«V» 
	«?» 

	Простые вещества с металлической связью. 
	  
	Семь металлов – семь планет. 
	  

	.Металлы проводят тепло и электрический ток. 
	Все металлы твердые вещества, исключение ртуть. 
	. Обладают пластичностью и ковкостью. 
	Пластичность золота 
(1г.-3км.) 

	Металлы имеют блеск. 
	Самый блестящий металл железо. 
	Свет поглощается поверхностью металла, и его электроны начинают испускать свои , вторичные, волны излучения. 
	Почему проводят тепло. 


              

Прием № 3 «Двухчастный дневник » 
	ПОМЕТКИ 
	ВОПРОСЫ 

	Скорость реакции- изменение концентрации вещества в единицу времени. 
	Почему скорость реакции может быть отрицательной? 

	Молярная концентрация 
	Как рассчитывать скорость реакции для твердых веществ, 

	Гомогенные реакции-однородная среда. 
Гетерогенные реакции- неоднородная среда. 
	  



Прием  «Лист решения проблем»
 « Какой объем займет кислород массой 64 грамма» 
	ПРОБЛЕМА 
	ЧТО ЕСТЬ ДЛЯ РЕШЕНИЯ 
	ЧЕГО НЕ ХВАТАЕТ 
	РЕШЕНИЕ 

	Найти объем кислорода 
	V = n х  Vm 
	Неизвестно количество вещества 
	  

	Найти количество вещества кислорода 
	n= m : M 
m = 64 г 
	Молярной массы кислорода 
	М (О2)= 16+16=32г/моль 
n=64 : 32 = 2 моль 

	Найти объем кислорода 
	n=2 моль 
Vm= 22,4 моль/л 
	  
	V= 2 моль  22,4 моль/л 
= 44,8 л 



Прием  «Таблица аргументов»
	АРГУМЕНТ
	Почему  «ДА» 
	Почему «НЕТ» 

	Органическая химия это химия веществ полученных из живых организмов – «витализм». 
	Многие органические вещества образуются в  живыхорганизмах. 
	Краху «витализма» способствовало получение органических веществ искусственным путем. 

	Не одним ученым не были синтезированы органические вещества. 
	До 1824г. 
	Органические вещества можно синтезировать: 
1.1824г. Велер – щавеливая кислота; 
2.1828г.  Велер  - мочевину; 
3.1842г. Кольбе – анилин; 
4.1854г. Бертло – жир. 


      

Прием   «Кластер»
1.Напишите ключевое слово или предложение в середине.
2.Начните записывать слова или предложения, которые  приходят на ум в связи с данной темой.
З. По мере того, как у вас возникают идеи и вы записываете их, начните устанавливать те связи между идеями, которые вам кажутся подходящими.
4. Выпишите столько идей, сколько придёт вам на ум, пока не будут исчерпаны все ваши идеи.
Прием  «Синквэйн»
Правила написания синквэйна: 
1.      В первой строчке тема называется одним словом (существительным). 
2.      Вторая строчка-это описание темы в двух словах (два прилагательных). 
3.      Третья строка-описание действия в рамках темы тремя глаголами. 
4.      Четвертая – это фраза из четырех слов, показывающая отношение к теме. 
5.      Синоним из одного слова, который повторят суть темы. 
Пример  синквэйна к теме: «Неметаллы – простые вещества» 
               Неметаллы. 
               Разнообразные, аллотропные. 
               Не куются, не проводят, не блестят.               
               Нет правил без исключения. 
               Антиподы.
Прием  «Эссе»
 « 1. На уроке я научился решать задачи по уравнениям, повторил вычисление молярной массы веществ, понятия моль и молярный объем газов, вычисления с помощью пропорции, узнал что можно ее использовать в химии. Если вещество дано с примесью, то расчет необходимо вести только по чистому веществу. 
   2.  Почему коэффициент стоящий перед веществом показывает количество вещества? »
Прием  «Самоанализ»
	Содержание
	Знаю уверено 
	Надо повторить 

	1.      Скорость химической реакции: 
а) определение скорости химической реакции; 
б) единицы скорости химической реакции; 
в) формула расчета химической реакции; 
г) гомогенные и гетерогенные реакции 
	  
	  

	2.      Условия влияющие на скорость химической реакции: 
а) природа реагирующих веществ; 
б) концентрация реагирующих веществ; 
в) закон действующих масс; 
г) от температуры, правило Вант-Гоффа. 
	  
	  

	3.      Катализаторы: 
а) катализаторы; 
б) ингибиторы; 
в) ферменты. 
	  
	  

	4.      Обратимые и необратимые реакции: 
а) необратимые реакции; 
б) обратимые реакции; 
в) правило Бертолле. 
	  
	  



















Приложение 2
Урок №1
Теория электролитической диссоциации - 9 класс
(Урок проведён по технологии “Критического мышления”)
Цели урока:
1. Сформировать основные понятия: электролиты, неэлекторлиты, электролитическая диссоциация, катионы, анионы.
2. Дать представление о механизме электролитической диссоциации.
3. Привести учащихся к умению создавать проблемные ситуации и видеть пути их решения.
4. Обучать аргументировано защищать свою точку зрения.
5. Развитие коммуникативных способностей.
Оборудование: прибор для проверки проводимости водных растворов электролитов.
Водные растворы: дистиллированная вода, кристаллы поваренной соли, раствор соляной кислоты, раствор щелочи, водный раствор спирта.
План урока
I. Стадия “Вызова”
1. Вступление
Мы приступаем к изучению проводимости растворов некоторых классов веществ. Электрический ток в металлах и растворах некоторых веществ вы изучали в курсе 7-го класса. Новый материал запоминается легче, если он нанизывается на уже полученные знания. Поэтому сейчас предстоит работа с извлечением этого материала из памяти.
2. а) Стадия “ Вызова”
Расчертите листок на три части и подпишите графы.
	Я знаю
	Хочу узнать
	Что узнал?


В течение 5-ти минут каждый из вас заполнит графу, отвечая на вопросы: см. задание №1.
б) Перескажите друг другу ваши записи. (15 мин.)
в) Выделите ключевые понятия по теме “Электрический ток” в электролитах и в растворах щелочей, кислот, солей.
г) Какая информация у вас осталась неполной?
Заполните 2-ю графу.
Как правило, 80% учащихся осознают проблему в том, что открытие вопроса остаётся на пункте: №6. Как возникают заряжённые частицы в одном растворе этих веществ?
Ввозникает ещё одна проблема - откуда у веществ с молекулярной решёткой в растворе появляются ионы.
Демонстрация опыта и заполнение таблицы.
См. задание №2.

II. Стадия “Осмысление”
См. опорный конспект.
Идёт работа с текстом и его маркировка.
V - уже известно
+ абсолютно новое, неожиданное;
- противоречит твоим представлениям;
? хочется узнать что-то больше.
На данной стадии идёт соотношение уже известного с тем, “что узнал”. Происходит структурная организация информации в памяти. Можно спросить, у кого были значки, и какие?
III. Стадия “размышления” (рефлексия)
Учащиеся должны попробовать выразить информацию, которую получили своими словами. (Работа с графой №3 - "Что узнал?").
1. Выяснили, какие новые понятия они увидели в тексте. (Эти пояснения записываем в 3-ю колонку).
2. Рассказать о механизме диссоциации веществ с ионным типом связи.
3. Рассказать о механизме диссоциации веществ с ковалентным типом связи.
Домашнее задание: § 1. Выучить понятия, знать механизм диссоциации. Ответить на вопрос: процесс растворения физический или химический. Подобрать доказательства в пользу каждого процесса.
Задание № 1
Электрический ток в металлах и в растворах щелочей, кислот, солей
Прочти следующие вопросы:
1. На какие частицы распадаются при растворении в воде вещества?
2. Какие два рода электрических зарядов существуют в природе?
3. На какие две группы делятся вещества по способности проводить электрические заряды?
4. Что представляет собой электрический ток в водных растворах солей, кислот, щелочей?
5. Как называют растворы этих веществ?
6. Как возникают заряженные частицы в водном растворе этих веществ?
Очень кратко запиши свои ответы в первой колонке таблицы № 1.
[bookmark: _Задание_№2.]Задание №2
Демонстрационный опыт
Исследовать электрическую проводимость веществ с различным типом связи.
ЦЕЛЬ: Установить на какие частицы (молекулы, ионы) распадаются при растворении вещества с различным типом связи.
ИНСТРУКЦИЯ
1. Внимательно прочитайте задание и цель исследования.
2. Систематизируйте вещества по характеру химической связи и типу кристаллической решетки.
3. Выскажите предложения, какие из исследуемых веществ при растворении в воде будут распадаться на молекулы, а какие на ионы.
4. Пронаблюдайте опыт.
5. Результаты опыта сформулируйте в виде таблицы.
[bookmark: _Опорный_конспект]Опорный конспект
Сущность процесса электролитической диссоциации
Электролиты - вещества, проводящие в растворенном или расплавленном состоянии электрический ток, вследствие распада их на ионы.
Примеры электролитов: соли, щелочи, кислоты. В этих веществах имеется ионная или ковалентная сильнополярная связь.
Неэлектролиты - вещества, водные растворы которых не проводят электрический ток. К таким веществам относят кислород, водород, сахар, глицерин. Для них характерна ковалентная неполярная или малополярная связь. Процесс распада электролита на ионы при растворении его в воде или расплавлении называется электрической диссоциацией.
Для правильного понимания механизма растворения в воде веществ следует учесть строение молекулы воды и вид связи растворяемого вещества.
В молекулах воды между атомами водорода н кислорода имеются ковалентные сильнополярные связи:
Поэтому молекулы воды полярны: [image: http://xn--i1abbnckbmcl9fb.xn--p1ai/%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B8/212254/img1.gif]диполь.
Вследствие этого, например, при растворении хлорида натрия молекулы воды притягиваются отрицательными полюсами к положительно заряженным ионам натрия кристаллической решетки, а положительными полюсами - к отрицательно заряженным ионам натрия. Такой процесс называется гидратацией, он идет с выделением энергии. Энергия гидратация приводит к разрушению кристаллической решетки и вещество распадается на ноны.
Притяжение и действие полярных молекул воды на кристаллическую решётку хлорида натрия.
[image: http://xn--i1abbnckbmcl9fb.xn--p1ai/%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B8/212254/img2.gif]
При растворении в воде веществ с ковалентной сильнополярной связью, например хлороводорода НС1, происходит изменение характера химической связи, т.е. под влиянием энергии гидратации ковалентная связь превращается в ионную и далее процесс протекает как у веществ с ионной связью.





[image: http://xn--i1abbnckbmcl9fb.xn--p1ai/%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%82%D1%8C%D0%B8/212254/img3.gif]
При расплавлении электролитов усиливаются колебательные движения частиц, что приводит к ослаблению связи между ними. В результате также разрушается кристаллическая решетка и образуются ионы.
В растворе и расплаве электролита ионы движутся хаотически.
























Приложение 3
Урок №2
«Железо - главный металл нашего времени». - 9 класс
(Урок проведён по технологии “Критического мышления”)
Дидактическая цель (для учителя) – создать условия для усвоения знаний по теме «Железо» с применением элементов технологии критического мышления.
Основные задачи урока:
Образовательные:
Создать условия для усвоения знаний учащимися о строении атомов железа
Создать условия для усвоения знаний учащимися по физическим свойствам железа
Создать условия для усвоения знаний учащимися по химическим свойствам железа.
Создать условия для усвоения знаний по применению железа.
Продолжить совершенствовать химический язык учащихся.
Воспитательные:
Продолжить формирование элементов научно-диалектического мировоззрения посредством доказательства познаваемости мира, его материального единства (используя информацию о строении, химических и физических свойствах железа, а также применения).
Воспитывать экологическое мышление.
Воспитывать культуру умственного и практического труда, интереса к знаниям.
Воспитывать самостоятельность учащихся при применении приемов технологии критического мышления.
Развивающие:
Продолжить развитие у учащихся логических методов мышления, опираясь на приемы обобщения, анализа, синтеза, сравнения (при применении приемов технологии критического мышления).
Развивать активность, самостоятельность учащихся при работе на уроке
Развивать познавательный интерес учащихся посредством создания ситуаций успеха при работе на уроке.
Тип урока: изучение нового материала.
Ведущие методы:  самостоятельная работа, работа в группах, приемы технологии критического мышления.
Структура:
1. Организационный момент.                                                                       0,5 мин
2. Целеполагание и мотивация                                                                     1.5 мин
3. Основная (обучающая) часть                                                                     40 мин
4. Подведение итогов, награждение                                                               2 мин
5. Домашнее задание.                                                                                        1 мин
План основной части:
1.Актуализация знаний                                                                                     2мин
2. Изучение темы: «Железо»                                                                           35мин
3. Химический диктант                                                                                   3 мин
Технологическая карта урока.

	Название учебного этапа
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Примечание

	ЭТАП ВЫЗОВА
	Организационный момент.
Здравствуйте, ребята! Садитесь, пожалуйста, на свои места и мы начнём наш урок, который, я надеюсь, будет для вас продуктивным, а главное - полезным! Ведь не зря девизом нашего урока взяты слова известного французского натуралиста Жоржа Бюффона «Наши знания суть зерна наших творений!» Слайд 1 А вот в чём заключается суть наших творений, мы попробуем разобраться на уроке.
Целеполагание и мотивация
Я бы хотела начать урок со слов известного академика А. Е. Ферсмана Слайд 2, который писал, что при отсутствии этого металла « ... на лицах стоял бы ужас разрушения: ни рельсов, ни вагонов, ни автомобилей, камни мостовой превращаются в труху, растения начинают чахнуть. Впрочем, человек бы этого не заметил, так как, лишившись 3 г этого металла, он бы моментально умер». О каком металле сегодня пойдёт речь? Мы рассмотрим строение его атома, свойства и применение.(слайд3)
	Встают, готовятся к уроку, садятся.













Железо. Записывают тему в рабочих листах.
	

	ЭТАП ВЫЗОВА
	Основная часть
1.Актуализация знаний
Итак, для начала поиграем в ассоциации: «Что для вас означает понятие «железо»?»
Я предлагаю вам сегодня побывать в стране Железа и его соединений,(Слайд 4) В эту страну мы отправимся пешком, чтобы лучше познакомиться со всеми достопримечательностями, то есть веществами, их свойствами и процессами, протекающими между ними. Но в конце половины пути нас ожидает приз – автомобиль, который достанется самому активному ученику.
Итак, в путь!
	Учащиеся приводят ассоциации, связанные с темой урока
	Прием «Ассоциации»

	ЭТАП ОСМЫСЛЕНИЯ
	2. изучение темы: «Железо»
	Работа в парах. Читают текст, составляют три 
	Прием: «Взаимоопрос»

	
	Первая остановка «Историческая»  слайд 5
Вас ждет первое задание. Слайд 6 
Опорный конспект 
	вопроса и задают классу


	



	
	Вторая остановка заставит вас окунуться в русскую лирику - «Железо в стихах»,слайд 7 на которой необходимо будет вспомнить русских поэтов, упоминающих в своих произведениях железо и его сплавы. А отрывки этих стихов я сейчас вам и зачитаю:
Слайд 8 
Отговорила роща золотая
Берёзовым весёлым языком…
Я не знаю, что будет со мною,
Может, в новую жизнь не гожусь,
Но и всё же хочу я стальною
Видеть бедную, нищую Русь.

Слайд 9
 Всё моё – сказало злато,
Всё моё – сказал булат.
Всё куплю – сказало злато,
Всё возьму – сказал булат.
Третья остановка «Железо - элемент и простое вещество»слайд 10
Используя Периодическую таблицу химических элементов Д.И. Менделеева, составьте визитную карточку для железа по алгоритму, который указан в рабочем листе. слайд 11
?10,11 усложненные, можно заработать по 2 балла. Таковых нет, разбираем вместе или разбираем для остальных Слайд 12,13
Теперь проверяем все ответы. Слайд 14
Выводы (с помощью учеников) слайд 15
А какими физическими свойствами будет характеризоваться железо как простое вещество? Чтобы ответить на этот вопрос, вам необходимо 
	






 
(Сергей Есенин)
ученик, ответивший правильно, ставит себе 1 б



(А.С.Пушкин)
ученик, ответивший правильно, ставит себе 1 б



самостоятельно записывают характеристики железа как химического элемента




Отвечают, сверяют с текстом слайда
Работа в парах, читают текст и самостоятельно записывают физические свойства железа как простого вещества, после чего учитель выслушивает ответы учащихся
	
































	
	будет поработать с текстом  (опорный конспект)и заполнить схему в рабочем листе слайд 16,17
Следующая остановка (четвёртая) – «Откуда берётся железо?»Слайд 18
Опорный конспект 
Железо – второй по распространенности металл в земной коре. В природе встречается в виде оксидов и сульфидов, карбонатов Слайд 21
	Соединения железа
 Fe3O4 – магнитный железняк
Fe2O3 – красный железняк (гематит)
2Fe2O3 * 3H2O – бурый железняк
FeS2 – железный колчедан
FeСO3 -сидерит


Вывод: Железо в природе находится в виде соединений: руд и минералов, а самородное железо встречается очень редко.
Пятая остановка - «Экспериментальная».Слайд 20
Слайд 21 Железо дает три ряда соединений, соответствующих степени окисления +2 или+3 и +2 и 3 вместе. С сильными окислителями железо принимает степень окисления +3, с более слабыми +2. Всю информацию объединим путем составления кластера 
Слайд 22 С.о +2
Взаимодействие железа с серой происходит с образованием сульфида железа (11)
Реагирует железо с соляной и разбавленной серной кислотой (реакция замещения)
В соответствии с положением железа в электрохимическом ряду напряжений металлов оно может вытеснять металлы, стоящие левее или правее его, из водных растворов их 
	


рассматривают коллекцию минералов, содержащих железо. 

ученики их записывают в рабочий лист



помогают сформулировать вывод















Ученики записывают уравнение реакции

Двое из учащихся демонстрационно проводит опыты «Железо+соляная кислота» и«Железо+серная кислота» называет признаки, все записывают уравнения реакций, называют признаки, записывают уравнение реакции взаимодействия железа с раствором сульфата меди(11)
	





















Прием «Кластер»



	
	солей? До урока проводит опыт
Слайд 23 С.о. +3
Взаимодействие железа с хлором (демонстрация видеоопыта)
Слайд 24 С разбавленной азотной кислотой в качестве продуктов реакции образуется нитрат железа, где железо проявляет степень окисления +3, вода и один из продуктов восстановления азотной кислоты - N2, NO, NН4NОз.
!!!Методом электронного баланса расставить коэффициенты (д.з)
В концентрированной серной и азотной кислотах железо не растворяется, так как на поверхности металла образуется пленка, препятствующая реакции металла с кислотой (происходит пассивация металла)
Слайд 25 С.о. +2,3 «Сжигание железа в кислороде» и отмечает, что в результате этой реакции образуется железная окалина, где присутствуют атомы железа со степенью окисления +2 и +3 (демонстрация видеоопыта), Слайд 26 также это соединение образуется при взаимодействии с водой.
Вывод: Железо-какой по активности металл? 
И вот перед нами последняя шестая остановка – «Биологическая».Слайд 27
Полезная информация ждет вас и здесь Слайд 28 
Опорный конспект 
	



Называют продукт реакции и его формулу, уравнение реакции

Записывают уравнение реакции

Наблюдают опыт, записывают уравнения реакций







Средней активности


Учащиеся (в парах) читают текст и помечают следующее:
V-уже известно
+-абсолютно новое
--у меня другое мнение
!-ценная информация
	





















Прием «Маркировочная таблица»

	
	Слайд 29 Продукты, богатые железом 
Итак, последнее испытание:
Слайд 30 Химический диктант
1) Железо обладает свойствами неметалла
2) Железо может быть по агрегатному состоянию твердым, жидким и газообразным;
3) Железо – легкий металл
4) Железо взаимодействует с концентрированными кислотами при обычных условиях.
5) Железо — это основа современной техники и сельскохозяйственного машиностроения.
Слайд 31 Проверяем правильность ответов
	

Отмечают в рабочем листе верные и неверные утверждения

	

	ЭТАП РЕФЛЕКСИИ
	Подведение итогов, награждение
Сегодня на уроке мы 
	
	

	
	совершили уникальное путешествие в страну, где правит железо, вы были очень активны. Ваши достижения будут оценены в карточке анализа деятельности учащегося (заполняют участники группы)
Победитель получает автомобиль!!!
Слайд 32 Домашнее задание
Для всех: §14 (стр. 63-64 до соединений железа)
1 уровень («3»): Составить синквейн по изученной теме
2 уровень («4»): Учебник.стр 68,№5
3 уровень («5»):Сборник задач для средней школы Г. Хомченко 17.4, 17.8, 17.21
А теперь, ребята, поднимите табличку с смайлом:
-веселый-все понравилось
- грустный - остался недоволен.
Хорошо, спасибо за урок,все свободны.
	






Записывают домашнее задание
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